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Teil I
Die historischen Grundlagen

1 Der christliche und der humanistische Kanon;
Die doppelte Orientierung der europiischen Schule

Die beiden Kanones: Das Erbe der Spatantike

Europa als historische Grofie ist jetzt etwa dreitausend
Jahre alt, sofern man die Zeit der Entstehung seiner
Fundamente, d. h. der Errungenschaften, die es Jerusa-
lem, Athen und Rom verdankt, in die Rechnung einbe-
zieht; es zihlt etwa eintausendfiinfhundert Jahre, wenn
man den Begriff enger fasst und die Antike als Einheit
cigenen Wesens von allem absondert, was seit der Vél-
kerwanderung im geographischen Raum Europa gesche-
hen ist. Hier geht es um die engere Bedeutung, um das
nicht mehr rein mediterrane Europa, das sich zum ersten
Male im Frithmittelalter unter der Herrschaft der Karo-
linger manifestiert hat.

Die Vélker dieser neuen Einheit haben sich indessen
bis vor etwa einhundert Jahren stets als die Erben und
Nachfolger der antiken Volker angeschen, so dass die
Zisur, welche der Wechsel der physischen Subjekte beim
Ubergang von der Antike zum Mittelalter hervorgeru-
fen hatte, durch geistige Bande iiberbriickt zu sein
schien. In diesem Sinn soll auch hier von Europa die
Rede sein: als von einer relativ selbstindigen Gegeben-
heit, die sich in permanenter Orientierung am Vor- und
Gegenbild der Antike entfaltet hat.
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Europa, so aufgefasst, hat sich von Anfang an auf eine
Kultur eingelassen, die nicht homogen, nicht in sich
stimmig und nicht aus einem Guss war. Es kniipfte hier-
mit an den Zustand an, den die Antike wihrend ihrer
letzten Phase, unter dem Regiment der romischen Kai-
ser, erreicht hatte: Es {ibernahm sowohl deren profane
Kultur als auch die Religion, die durch Konstantin das
Privileg staatlicher Anerkennung erhalten hatte. Diese
Mischung aus griechisch-romischen und jidisch-christ-
lichen Elementen gelangte durch das Nadeléhr der an-
tik-europdischen Uberlieferung, durch die geistige Od-
nis des 7. Jahrhunderts, von der Spitantike ins Friih-
mittelalter, um von dort aus, teils sich gleich bleibend,
teils sich wandelnd, die Reise durch die Folge der spite-
ren Epochen anzutreten.

Dieser Ubergang wire nicht moglich gewesen, wenn
nicht in den Jahrhunderten der Spitantike ein blithendes
Schulwesen existiert hitte, das es sich angelegen sein
lieB, die beiden Komponenten des kulturellen Erbes zu
iiberschaubaren, ziemlich fest umrissenen Inbegriffen
von Texten zusammenzufassen; das Erbe konnte so, in
Biicher gleichsam verpackt, die dunkle, chaotische Zeit
zwischen Antike und Mittelalter iiberstehen und dann,
sobald mit den Karolingern wieder einigermafien stabile
Verhiltnisse einkehrten, aufs Neue wirksam werden.
Fiir den Kern des christlichen Inbegriffs, fiir die Schrif-

ten des Alten und Neuen Testaments, hatte sich schon in

der Spitantike die Bezeichnung »Kanons, »Richtschnurs, |

eingebiirgert; in das Corpus der bewahrungswiirdigen
profanen Werke wiederum war aufgenommen worden,
was der Schulbetrieb der romischen Kaiserzeit fiir un-
entbehrlich befunden hatte, sei es fiir den allgemein-
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bildenden, den grammatisch-rhetorischen, sei es fiir den
fachspezifischen Unterricht.

Die beiden Textcorpora der Spitantike, die beiden da-
mals geschaffenen Kanones, wie man sie in einer iiber-
tragenen, von der Bindung an die Bibel gelésten Ver-
wendungsweise des Begriffes auch nennen kann, gaben
der europiischen Schule den Grundriss ihres Lehrplans
vor. Der christliche Kanon (im weiteren Sinne) bestand
neben der Bibel im Wesentlichen aus Bibelkommentaren
sowie aus Schriften, die fiir die Liturgie bendtigt wur-
den. Der weltliche Kanon setzte sich vor allem aus den
Werken der klassischen romischen (und spiter, seit hu-
manistischer Zeit, auch der griechischen) Autoren zu-
sammen sowie aus Lehrbiichern der so genannten Artes
liberales, der »Freien Kiinste«, mit der Grammatik und
der Rhetorik an der Spitze.

Diese beiden Kanones waren grundverschieden, aber
nicht unvertriglich, solange sich der weltliche Kanon,
insbesondere die Artes, die wissenschaftlichen Diszipli-
nen, mit einer dienenden Rolle gegeniiber der Religion
begniigten, und so wurden sie denn gemeinsam tradiert,
die Artes, zumal die Grammatik, als Vorstufe der Theo-
logie, als unabdingbare Voraussetzung fiir die Ausle-
gung der Bibel. Erst mit der Aufklirung, als die Theolo-
gie entthront und von der Philosophie als der obersten
Instanz des Wissens und Urteilens abgelost wurde, ge-
ricten die beiden altiiberkommenen Kanones derart
zueinander in Widerspruch, dass der weltliche, der hu-
manistische Kanon den christlichen ausschloss.

Der Lehrplan der europiischen Schule suchte von An-
fang an auch der Aufgabe zu geniigen, die je heranwach-
sende Generation auf Erfordernisse des praktischen



12 Die historischen Grundlagen

Lebens vorzubereiten. Schon die karolingischen Kloster:
und Domschulen machten, wie noch zu zeigen sei
wird,! ihre Zéglinge mit den elementaren Fertigkeite
des Lesens, Schreibens und Rechnens vertraut. Doch de
vornchmste Zweck des europiischen gelehrten Unter:
richts hat bis zum 19. Jahrhundert nicht darin bestande
die Lernenden durch die Vermittlung einschligige:
Kenntnisse fiir irgendwelche Berufe zu riisten, sonder
darin, ihnen cine geistige Orientierung angedeihen z
lassen: Sie sollten ihr Leben im Hinblick auf Werte ode
Ideale einrichten, die vorgegeben waren, die nicht der je
weiligen Wirklichkeit entstammten.

Man kann den zweifachen Kanon der europiische
Schule mit dem Zettel, mit der Kette, den in Lingsrich
tung verlaufenden Fiden ecines Gewebes vergleichen
Der christliche Glaube und die auf der profanen Uber:
lieferung beruhende humanistische Bildung sind dari
das kontinuierlich Sich-Gleichbleibende. Die Querfide
wiederum, der sogenannte Einschlag oder Schuss, de
erst das Gewebe zum Gewebe macht, werden durch da
Auf und Ab reprisentiert, durch die Phasen der Bliit
und des Verfalls, der Dynamik und der Stagnation, di
das Weberschiffchen der Zeit in das Bildungswesen ein
geflochten hat. Drei Phasen der Bliite, der Dynami
drei Gipfelepochen haben die europiische Schule tie
und naﬁlaltig geprigt: die Zeiten Karls des Grofle
Melanchthons und Luthers sowie Goethes — die Zeite
der karolingischen Erneuerung des Frankenreiches, de
Humanismus und der Reformation sowie der Weimare
Klassik. Diese drei Epochen sollen nunmehr kurz ge-

1 Vgl. 5. 13ff.
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mustert werden, wobei zu beachten ist, wie sich die
beiden Kanones, der christliche und der humanistische,
jeweils zueinander verhalten haben.

Die karolingische Bildungsreform

Der Kulturraum Europa — im angedeuteten engeren
Sinne — entstand wihrend der Vélkerwanderungszeit,
im friithesten Mittelalter, im sechsten, siebten und achten
Jahrhundert: Damals hat sich der Schwerpunkt des poli-
tischen und kulturellen Lebens vom Mittelmeer in die
nordalpinen Gebiete westlich und &stlich des Rheins
verlagert. Zunichst gab es dort (wobei vom Byzantini-
schen Reich als von einer stark abgesonderten und fiir
sich bestehenden Grofle abgesehen wird) wenig mehr als
von Anfithrern befehligte Nomadenhorden und von
Konigen beherrschte Kriegervolker; es gab jedoch noch
kaum Staatlichkeit im Sinne einer fiir mannigfache Ver-
waltungsangelegenheiten, z. B. fiir Schulen, zustindigen
Instanz. Immerhin gab es inmitten des Vélkergewoges
als iiberaus stabiles Element ein geistiges Reich, die
christliche Kirche, reprisentiert durch ihre Einrichtun-
gen, die Bischofssitze, Kléster und Pfarreien, sowie
durch eine Organisation, die alle diese Einrichtungen zu
einem Ganzen verband, mit dem Mittelpunkt in Rom.
Die Kirche war das weitaus wichtigste Bollwerk fiir die
Kontinuitit der Kultur, fiir die Kunst des Lesens und
Schreibens sowie fiir den Umgang mit Urkunden, Brie-
fen und Biichern. Hierbei bediente man sich allerorten
derselben Sprache, des Lateinischen, das man aus den
Triimmern des westrémischen Reiches heriibergerettet
hatte.
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Biichmann als der Bibel entlehnt verzeichnet, erstreckt
sich Giber fiinfzig Seiten;® darunter findet sich manche
unscheinbare Wendung, deren biblische Provenienz man
kaum vermutet, wie »im Dunkeln tappens, »vom Schei-
tel bis zur Sohle« oder »Das ist mir zu hoch«. Man muss
eben beriicksichtigen, was findige Statistiker errechnet
haben:* dass schon um die Mitte des 16. Jahrhunderts in
fast jedem zweiten evangelischen Haushalt eine Luther-
bibel vorhanden war und dass sie dort bis zum 18. Jahr-
hundert meist das einzige Buch gewesen ist.

Die Bibel in Lebrplinen und didaktischen Schriften

Ein letzter Punkt bleibt noch zu erdrtern: Was lasst sich
den Lehrplinen und dem didaktischen Schrifttum diber
die Rolle der Bibel im gymnasialen Religionsunterricht
entnehmen ~ geniigt das dort vorgesehene Pensum, den
jungen Leuten die genannten Voraussetzungen fiir den
sachgerechten Umgang mitder Bibel zu vermitteln? Diese
Frage miisste nicht nur fiir die Fachlehrer, sondern auch
fiir alle die Eltern von einigem Gewicht sein, die nicht
wiinschen, dass ihre Kinder am jetzt grassierenden und
sich rapide ausbreitenden Neuheidentum partizipieren.

Hier soll lediglich der evangelische Lehrplan fiir
Wiirttemberg® betrachtet werden. Das evangelische

58 G. Bichmann, 8eﬂi'¢'ge[re Worte und Zitatenschatz, Zirich
[1950]; in der hier benutzten Ausgabe enthilt der 1. Abschnitt
auf S.7-54 die biblischen Zirate.

59 Vgl. P. von Polenz, Dextsche Sprachgeschichte vom Spatmittelal-
ter bis zur Gegenwart, Bd. 1, Berlin 2000, S. 236.

60 Lebrplan Evangelische Religionslebre Gymnasim, Kirchlich
genchmigte Endfassung, Stand 15. Dezember 1993.
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Pendant in Bayern folgt dhnlichen Maximen, und iiber-
haupt scheint das wiirttembergische Beispiel die allge-
mein herrschenden Tendenzen gut zu spiegeln. Dieses
enthilt fiir die beiden oberen Klassen des Gymnasiums
sechs Pflichtkurse. Hiervon hat allein der letzte — »Jesus
Christus« — ein massives biblisches Fundament; er stiitzt
sich vor allem auf die Synoptiker. Die iibrigen Pflicht-
kurse bieten Sachgebicte an, die durch moderne Begriffe
umschrieben sind: »Glaube und Naturwissenschaft«,
»Kirche in der Welt von heute — Der Offentlichkeitsauf-
trag der Christen«, »Soziale Gerechtigkeit — Einfiihrung
in die Sozialethik«, »Gottesglaube — Atheismus« und
»Was ist der Mensch?«. Die Beschreibungen dieser
Kurse begniigen sich in vier Fillen damit, auf Konglo-
merate von Bibelstellen, buntgemischt aus verschiede-
nen Teilen des Alten und Neuen Testaments, zu verwei-
sen; der fiinfte verzichtet auch hierauf. Wenn man sich
nun von den beiden Oberklassen nach riickwirts wen-
det, dann trifft man iiberall ihnliche Verhiltnisse an: Die
Sachthemen, auch >problemorientierter Unterricht ge-
nannt, herrschen vor, und die biblischen Themen bilden
eine kleine Minderheit. In Klasse 11 steht ein lapidar
»Die Bibel« benannter Kurs obenan; fiir die Jahrginge
der Mittelstufe ist nur ein einziges Bibelpensum ver-
zeichnet: das Theodizeeproblem, das an Hand von Hiob
behandelt werden soll. Aufler den obligatorischen Un-
terrichtseinheiten gibt es noch die fakultativen, in denen
ebenfalls gelegentlich ein biblisches Pensum erscheint.
Man mochte daher annehmen, dass ein Lehrer, dem es
ernst ist mit der Bibel, durch die amtlichen Pline nicht
unbedingt daran gehindert wird, eine gewisse Auswahl
davon durchzunehmen.



108 Die gegenwdrtige Situation

Gleichwohl ist die Ausbeute diirftig, und man ist ver-
sucht, die Vermutung zu dufern, dass ¢in Zusammen-
hang zwischen dem gegenwirtigen Religionsunterricht
und der vielfach beklagten Bibel-Unkenntnis besteht.
Gesetzt, dass der bestehende Lehrplan erlaubt, das Le-
ben Jesu als in sich geschlossenen Zusammenhang zu
vermitteln: nach einem Rahmen fiir alle die oben ge-
nannten Voraussetzungen und Folgen dieses fundamen-
talen Ereignisses sucht man vergebens. Insbesondere
scheint nirgends ein eigener Kurs dafiir bestimmt zu sein
zu kliren, wie sich die beiden in der Bibel vereinigten
Religionen, die jiidische und die christliche, zueinander
verhalten, was sie verbindet und was sie trennt —die Un-
terrichtseinheit »Gottesglaube — Atheismus« geht auf
dieses Problem nicht ein. Schlieflich fehlt es wohl auch
an der schlichten Erarbeitung von biblischen Stoffen.
Lingere Erzihlzusammenhinge, wie sie sich in den ge-
schichtlichen Biichern des Alten Testaments finden, sind
offenbar geradezu verpont; die Quellen z. B., die Tho-
mas Mann zu seinem Roman Joseph und seine Briider
inspiriert haben, kommen nirgends vor.

Die didaktische Literatur bestitigt die Tendenzen, die
die Themen des Lehrplans erkennen lassen. Es ist offen-
bar ein unbestrittener Grundsatz, dass der heurtige Reli-
gionsunterricht auch seelsorgerliche Funktionen habe —
so erklirt sich wohl, dass Sexualitit, Drogenkonsum
und ihnliche M&terien, die von Hause aus wenig mit
Religion zu tun haben, ausfiihrlich behandelt werden.
Der Religionsunterricht fungiert somit als Liickenbiifler
in Fragen, deren Klirung friiher dem Elternhaus oblag.

Eine Didaktik scheint in dieser Hinsicht besonders
weit vorgeprellt zu sein, das Newe Handbuch des Reli-

Die Bivel, ein gefdalndetes Element der Kultur 109

gionsunterrichts von Otto, Dérger und Lott, ein gera-
dezu verwegenes Unternchmen, das gleichwohl vier
Auflagen erlebt hat.* Dort findet man aufler »Christen-
tum« und »Kirche« eine Sequenz von Abstraktionen
wie »Konflikt«, »Gehorsam«, »Angst«, »Sexualitit«
usw.; die Bibel wird in diesem beinahe 400 Seiten starken
Werk auf insgesamt sechseinhalb Seiten abgetan.”® Mit
dieser Relation stimmt offenbar auch der Inhalt der
Schrift iiberein, worin vom Religionsunterricht der
Orientierungsstufe verlautet, er sei Sachunterricht, der
sozialwissenschaftliche, naturwissenschaftlich-technische
und historische Information mit »religios-theologi-
schem Hintergrund« vermittele, und von dem in der Se-
kundarstufe I, dass er an »Problemen und Situationen
der Schiiler« orientiert sei.”

Einst war die Philosophie die Magd der Theologie.
Jetzt scheint die Bibel weithin zur Magd popularphilo-
sophischer Doktrinen in Fragen der Politik, der Moral,
der Psychologie usw. geworden zu sein. Die Verfertiger
der Lehrpline und Unterricheshilfsmittel haben sich
griindlich in der jeweils einschligigen Literatur umgese-
hen, was sie gern durch Verzeichnisse mit Hunderten
von Titeln zu erkennen geben. Die armen Bibelzitate ge-
hen unter in einem dichten Gewebe moderner Meinun-
gen. Ein Grundriss der Bibeldidaktik* liefert offenbar
den Schliissel zu diesem Befund: »Die Bibel«, verlautet

61 G.Otto/ H.], Dérger/ . Lott, Newes Handbuch des Religions-
unterrichts, Hamburg 1972,

62 In einem »didakuischen Exkurs«, ebd., S.327-333.

63 Ebd., S.67 und 70.

64 H. K. Berg, Grundriss der Bibeldidaktik, Minchen/Stuttgart
1993,5.11.



110 Die gegenwiirtige Situation

dort, »gehort zu den unbeliebtesten Inhalten des Reli-
gionsunterrichts.«

Der Hang zu Abstraktionen ist keine Besonderheit
des Religionsunterrichts. Auch bei anderen Disziplinen
zeigt die Didaktik Neigung, tiberliefertes Material auf-
zulosen und mit Hilfe moderner Begriffsapparate neu
zu ordnen. Als Quelle dieser Tendenz hat man wohl die
Disziplin namhaft zu machen, die ihrem Wesen nach von

Inhalten absehen kann: die Pidagogik. Das der Padago-

gik seit jeher inhirierende Streben nach iiberfachlicher
Verallgemeinerung wurde durch die Reformen der sicb-
Ziger Jahre erheblich verstirkt. Damals gewéhnte man

i |

sich daran, nur noch von Strukturen und sonstigen For=__

malien zu reden, und damals wurde auch das Bediirfnis
unabweishar, an den Materialien der Uberlieferung so
lange zu kneten, bis ein Gegenwartsbezug dabei heraus-
kam, und wenn er noch so trivial war. Das so genannte
Regietheater geht oft in derselben Weise vor: Das dichte-
rische Werk wird zur Verfiigungsmasse fiir aktuelle Pro-
bleme oder solche, dié¢ dafiir gelten.

Unsere Zeit ist offenbar so narzisshaft, so sehr mit
sich selbst beschiftigt, dass sie all das, was in vielen Jahr-
hunderten, in anderen kulturellen Zusammenhingen
und in anderen Epochen, von den kliigsten Képfen ihrer
Zeit gedacht und geschrieben worden ist, nicht erst ein-
mal bei sich selbst belassen und um seiner selbst willen
betrachten kan®, dass sie vielmehr schon im ersten Zu-

gnff nach dem Nutzen fragen zu musScn ‘glaubt, der Tﬁr i

“si¢ dabei-herausspringt.
N ——
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Schlusswort

In dieser Schrift, wurde zu Beginn gesagt, solle es um
alte Bildung gehen, um Inhalte, die durch eine lange,
zum Teil aus fernster Vergangenheit stammende Tradi-
tion auf uns gekommen sind, gemiR der Mahnung Goe-
thes aus dem West-dstlichen Divan:®®

»Wer nicht von dreitausend Jahren
Sich weiff Rechenschaft zu geben,
Bleib im Dunkeln unerfahren,
Mag von Tag zu Tage leben.«

Ein grofler Teil des gegenwirtigen offentlichen Ge-
sprichs tiber Bildung setzt indes offenbar voraus, dass
die meisten von uns »von Tag zu Tage leben«: Die hieran
Beteiligten scheinen nichts mehr von unserer Herkunft
aus Jerusalem, Athen und Rom zu wissen; sie tun, als ob
Europa keine Vergangenheit hitte, als ob es mittellos
und ohne Erbe dastiinde.

Man moge derlei Bedenken niche als Einwand gegen
die heutzutage so belicbten Zukunftsvisionen deuten.
Allerdings pflegt, wie sich durch Beispicle aus der Ge-
schichte belegen lisst, derjenige, der keine Vergangen-
heit hat, auch keine Zukunft zu haben.

65 Buch des Unmuts, »Und wer franzet oder britets, letzte
Strophe.



